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A ROMANIAI MAGYAR FIATALOK TOVABBTANULASARA,
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Absztrakt

A romaniai magyar fiatalok iskolazottsagi helyzetének vizsgalatakor fontos és meghatarozé szempont a fiatalok
tarsadalmi strukturalis helyzetét és jovétervezését meghatarozo tényezdinek a feltérképezése. Jelen tanulmany
a romaniai magyar fiatalok tarsadalmi strukturalis helyzetét és jovétervezését meghatarozo aspektusait vizsgalja,
melynek segitségével azokra az aspektusokra kivan ravilagitani, amely a romaniai magyar fiatalok tovabbtanulasanak
esélyegyenldtlenségének a hatterében allhat. Az esettanulmany azt vizsgalja, hogy kilonbozik-e, és ha igen, akkor
miben a magyar fiatalok tarsadalmi rendszerben betoéltott helyzete a roman fiatalokétol. Vizsgalando az is, hogy
milyen célok és trendek befolyasoljak a romaniai magyar diakok tovabbtanulasanak alakulasat. Felvetédik a kérdés,
hogy befolyassal van-e a szarmazasi hattér a romaniai magyar fiatalok életdtjanak alakulasara, tapasztalhato-e
iskolazottsagi esélyegyenlétlenség a romaniai magyarok fiatalokra nézve. A romaniai magyar fatalok életmaodbeli
jellemzdit a szakirodalom t6bb szempontbél targyalja, amelyet tobbek kozott Veres Valér és Csata Zsombor tart
fel alaposan. Kutatasaikban a romaniai fiatalok tarsadalmi helyzetének alakulasat, valamint az iskolazottsagi esé-
lyek tarsadalmi meghatarozottsagat vizsgaltak a romaniai magyar fiatalok korében. A tanulmany koévetkeztetései
Csata Zsombor és Veres Valér kutatasain tul a szerzé egy 2022-2024 kozott végzett vizsgalatan alapul, mely soran
atanulmany szerzdje tizenegy mélyinterjut készitett a témaban, tébbek kozott a Babes-Bolyai Tudomanyegyetem,
a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetem és a Partiumi Keresztény Egyetem oktatodival, valamint a témaban
jartas szakemberekkel. Az interjukban a szerzé egyebek mellett a romaniai magyar fiatalok intézményvalasztasi
szempontjainak feltarasat és az arra gyakorolt hatasokat tudakolta az interjialanyoktél. Osszesen tizenegy inter-
ju, beszélgetés hanganyaga késziilt el, amelyek t6bb, mint tizenkét oranyi felvételt és mintegy 140 oldal legépelt
szoveges anyagot tesznek ki. A kutatas néhany interjlalanyanak kifejezett kérése volt, hogy az altaluk elmondott
informacidk tartalma ne legyen beazonosithato, ezért az anonimitast tiszteletben tartva (és a homogenitas kedvéért)

a tanulmany elsédlegesen sorszamokkal jeldli és hivatkozik az elkésziilt interjukra.

A primer forrasok 6sszegy(ijtéséhez és elemzéséhez kvalitativ empirikus modszereket alkalmazott: a szerzé meg-
figyeléseket, interjukat készitett, valamint egyéb tarsadalomtudomanyi vizsgalddassal, kapcsolati halé elemzéssel
is kiegészitette a modszertani tarhazat. A kiilonb6z6 romaniai magyar oktataspolitikai szakértokkel, valamint az
egyetemek oktatdival készitett interjukat megel&zte a szakérték, oktatdk kapcsolati haldjanak a feltérképezése.

A terepkutatas a tarsadalomtudomanyok egyik gyakran hasznalt médszere, amelynek segitségével a kiilonbozd

jelenségek finom részleteit (példaul a csaladi hattér és a palyavalasztas relacidjat), valamint az egyes folyamatokat

(igy az egyetemvalasztas) és ezek valtozasait is alaposabban meg lehet ismerni, vagyis sokkal arnyaltabb és 6ssze-

tettebb vizsgélatot tesz lehetévé. Annak okan, hogy a terepkutatas nem ad nagy populaciot leiré eredményeket,
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olyan terlleteket tanulmanyozhatunk, amelyeket kvantitativ médszerekkel nem, vagy sokkal kevésbé lehet feltér-

képezni, igy példaul a romaniai magyar kézépiskolai didkok palyavalasztasat befolyasolo tényezdket. Ahogy Babbie

is megemliti, ez a vizsgalddasi modszer alkalmas a kiilonb6z6 szervezetek (Felséoktatasi intézmények), kozosségek

(romaniai magyar diakok), tarsadalmi vilagok és szubkultirak (romaniai magyarsag) feltérképezésére is (Babbie, 1988:

344). Hozza kell tenni, hogy az elemzett interjukbol megdonthetetlen allitasokat nem lehet levonni, ugyanakkor

ezek a bepillantasok megerdsitették a romaniai magyar fiatalok tovabbtanulasi esélyeit vizsgald meghatarozo el-

méletek téziseit. A felhasznalt interjuk szamat érheti kritika, de ahogy Kvale is fogalmazza ,a vildg megertésének

0

egy szemelyen alapulo tapasztalatainak meghatdrozdsa a cel, egyetlen alany is elegends” (Kvale, 2005: 108).

Kulesszavak: romaniai magyar fiatalok, tovabbtanulas, hataron tuli magyarok, kisebbségek

A romaniai magyar fiatalok tarsadalmi helyzetét
meghatarozé tényezdk

Jirgen Zinnecker elmélete szerint a fiatalok ifjusagi
életszakasza jelentds mértékben osztalyspecifikusan
meghatarozott. Ez azt jelenti, hogy szlildk, a csalad anyagi
helyzete és tarsadalmi pozicidja alapjaiban determi-
nalja a flatalok tovabbtanulasi idejét, tehat az iskolai
korszak hosszat és idStartamat egyarant. Megfigyelhetd
ugyanakkor egy ellentétes folyamat is, amikor a fiatalok
kilépnek a sziil8k tarsadalmi réteghelyzetébdl, ez az Un.
intergeneracids tarsadalmi mobilitas (Zinnecker, 1993:7).
Az individualizacio a fiatalok szamara egy igen szerteaga-
z6 mobilitasi lehet&séget nyitott meg Eurdpaban. Egy
masik jelenség, ami hatéssal van a fiatalok tovabbtanulasi
idStartamara csak a kelet-kdzép-eurdpai tarsadalmakban
figyelheté meg, ugyanis Veres Valér , Az erdélyi fiatalok
tarsadalmi strukturélis helyzete és jovStervezése” cimUi
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2005-6s tanulmanya szerint a fiatalok életét kiillon befo-
lyasolja a tarsadalmi-gazdasagi atmenet a tervgazdasagra
épuld allamszocialista diktaturarol a piacgazdasagra épu-
L6 demokraciara, melyben az ifjusag egy sajatos funkciot
tolt be. Egyrészt, mert a rendszervaltas sikerességének
vannak generacidévaltassal kapcsolatos dsszefliggései,
masrészt pedig a kilonb6z6 orszagok kozotti gazda-
sagi-tarsadalmi eltérések is szerepet jatszanak. Veres
tanulmanyaban a fiatalok jovitervezésének vizsgalatakor
anépességalapt megkozelitést valasztotta. Ezek harom
fS részre bonthatdk: az dtmenet idézitése, az dtmenet
szakaszai és az atmenetek, mint az életut meghatarozd
torténései. Veres a kiilonb6zé életszakaszok koézotti
atmenetet a rajuk jellemzé életesemények bekovetke-
zését életkor szerinti id6zitésével vizsgalta. Ezek olyan
életesemények, amelyeket a népesség tobbségének

tagjai megéltek vagy meg fognak élni.



A tanulmany kozponti kérdése, hogy mik azok a ténye-
z8k, amik a romaniai magyar fiatalok jovStervezését
befolyasoljak. Kérdésként meril fel tovabba, miszerint
az életszakaszok kozotti atmenet rétegfliggdk-e, és
amennyiben igen, milyen mértékben van ez dsszeflig-
gésben az etnikai hovatartozassal. A kiilénb6z8 orsza-
gokban él6, am ugyanazon etnikumd magyar kisebbségi
flatalok életeseményeinek idSzitése mennyire tér el
egymastol és a helyi nem magyar tobbségétél? Veres
hipotézise szerint az etnikai hovatartozas nem megha-
tarozé tényezdje a fiatalok jovoterveinek, sokkal inkabb
hatassal van a helyi tarsadalom gazdasagi allapota, a
magyar oktatas és kultlra intézményesulése, a globali-
zacié térnyerése és a helyi reakciok a magyar fatalok-
nak a tobbséghez valé viszonya. Fontos megjegyezni,
hogy a magyar fiataloknak tovabbi kihivast jelent Ma-
gyarorszag kozelsége és azok a dontések, amelyeket
a szocialis 6sszehasonlitasok viszonylataban (a helyi
centrumok és perifériak, valamint a magyarorszagi cent-
rum, Budapest) hoznak meg (Veres, 2015: 23-24). A fi-
atalok tovabbtanulasi motivacidinak feltérképezésekor
fontos megvizsgalni a romaniai magyar fiatalok tarsadalmi
strukturaban elfoglalt helyét. Erdélyben az elsé vilagha-
boru elétt a romaniai magyarsag sokkal jobb tarsadalmi
struktaraval rendelkezett, mint a helyi tobbség, azonban
a kommunizmus végére ez a helyzet teljesen megfordult.
A rendszervaltas utan a romaniai magyarsag fokozatosan
igyekszik javitani a tarsadalmi struktdraban betoltott
helyét, ugyanakkor vannak olyan foglalkozasi statusz-
csoportok, ahol kiizdelemmel teli és hosszadalmas ez
a folyamat. Ugyanakkor, alapvetéen pozitiv valtozas
tértént aromaniai magyarsagra nézve, mivel Romaniaban
is kiépult a demokratikus intézményrendszer és a sza-
bad valasztasok eredményeként a magyarok bekerultek
a helyi és orszagos dontéshozé végrehajtd testiiletekbe.
Ennek készonhet&en egyértelmien javultak a romaniai
magyarok tarsadalmi pozicioi (Veres, 2015: 25). Veres
Valér Mozaik 2001 keretében elvégzett survey kutata-
saban 1946 romaniai magyart kérdezett meg tarsadalmi
strukturalis hatterlkrdl. A kutatas szerint a székelyfoldi
magyar fiatalok tobb mint 90 szazaléka 5000 fénél kisebb,
tobbnyire falusi telepliléseken vagy 50 000 fS alatti
kisvarosokban él. Az itt él6 csaladapak nagy része nem
rendelkezik semmilyen szakképesitéssel, és az is meg-
allapithatd, hogy a felséfoku végzettséggel rendelkezék
aranya is - kilénosen a ruralis vagy kisvarosi teleptlé-

seken - alacsony a magyar népesség korében. A kutatas
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szerint az anyak iskolai végzettsége alapvet&en alacso-
nyabb, mint a férfiaké, a felséfokl végzettséggel rendel-
kezbk aranya 4-5 szazalékkal kisebb, a szakképesitéssel
nem rendelkez8k aranya pedig 10 szazalékkal nagyobb.
Az imént emlitett jelenség fontossagat a tanulmany
szerzGjének kutatasaban részt vett egyik interjialanya
is felvazolja: ,fontos megnézni azt, hogy Romdniaban
a roman fiatalok hany szdzaléka jar egyetemre €s mekkora
a roman tdrsadalomban az egyetemi vegzettek aranya (ugy
tudom 16 % jelenleg) és mekkora a romdniai magyarok
egyetemi végzettségiiek aranya (ami ugy tudom 12,9 %). Itt
Jjol lathatjuk a kiilbnbséeget. Véleményem szerint a magyar
fiatalok kevesebben mennek egyetemre és kevesebben is
fejezik be, mint a roman fiatalok, ami egy nagyon szomoru
dolog hiszen az erdelyi magyarsag igy gyakorlatilag egyre
versenyképtelenebb a romdn rendszeren beliil is, nem
beszelve arrdl a nyugati viszonyokat. Sajnos ez oda vezet,
hogy egy olyan éngerjeszté rendszer alakult ki mostanra,
aminek nem taladljuk az ellenszeret. Se magadn egyetemi

szférdban, sem dllami egyetemi szféraban” (4. interju).

A romaniai magyar fiatalok életszinvonalbeli
jellegzetességei, kiilonbségei

Veres Valér kutatasa soran az is lathatova valt, hogy
a gazdasagilag aktiv apak kérében Romaniaban a ma-
gyarok vonatkozasaban a legnagyobb a munkanélki-
liség, 12 szazalék korilire teheté minden almintaban.
A szociologus ennek lehetséges okat az urbanizaltsagi
aranyban latja, ugyanis a kutatas szerint az erésebben
urbanizalt k6zésségekben a tanuldk szama is magasabb.
Magyarazata szerint nagy a telepuléstipusok kozotti
esélyegyenldtlenség, a kisebb telepliléseken kevesebb
atanulasi lehetdség és alacsony szinvonald az oktatas és
a szUl8k kozott is kevesebb a magasabb iskolazottsagu
és tarsadalmi statuszu. Ennek okan érthetd, hogy a fia-
talok esélye a tovabbtanulasra kisebb, mint a nagyobb
varosokban. A kutatas a befejezett tanulmanyokkal ren-
delkezé fatalok iskolazottsagat vizsgalva kimutatta, hogy
szembetlnden alacsony a székelyfoldi magyar fiatalok
korében a fels6fokl végzettséggel rendelkez8k aranya.
A csaladok anyagi helyzetének vizsgalata soran, a kuta-
tas szerint, a romaniai magyar kisebbség lakta terileten
altalanos életszinvonalbeli kiilonbségek figyelheték meg
mas orszag magyar kisebbség lakta régidival osszevetve.
Eltérések figyelhet6k meg a fiatalok orszagos atlagbérei
és a févarostol tavol esd, gazdasagilag elmaradottabb,
szegényebb mezdégazdasagi vidékein élé fatalok at-



lagbére kozott is, mivel az utdbbi jéval alacsonyabb
az orszagoshoz képest. A kutatas azt feltételezi, hogy
a bels6-erdélyi fiatalok életszinvonala magasabb, mint
avajdasagiaké, a székelyfoldieké az utdbbiakéhoz hason-
L6, és mindegyik lényegesen magasabb a karpataljainal
(Veres, 2015: 26-29). A szerzd kutatasanak masodik in-
terjualanya, a Partiumi Keresztény Egyetem egy oktatdja
ugy véli, hogy a romaniai magyar didkok palyavalasztasat
nagymértékben befolyasolja a csalad pénzigyi helyzete,
lakhelyének foldrajzi elhelyezkedése és a kisebbség
lakta régidkra jellemzé életszinvonbalbeli kiilonbségek:
hektink 2012-ben volt egy felmeresiink 6t egyetemrdl,
hogy ki miért valaszt egyetemet és mi dll a valasztasi
hatterében. Ott igazabdl kideriilt az, hogy mi egy olyan
egyetem vagyunk, aki hozzdférhetéve teszi a tovdabbta-
nulast a hatrdnyos helyzetben leévé didkok szamdra is.
Merthogy a hallgatoink, akik egy videki, falusi kézegbdl
jénnek nagyrészt, hogyha mi nem lennénk, 6k nem biz-
tos, hogy el tudndnak menni egyetemre. Tehdt egy esélyt
adunk a kérnyéeken €l fiataloknak, akik nem tehetdsek.
Ezek a digkok nem butdbbak, nem rosszabb tanuldk, csak
egyszertien nem tehetds annyira a csaldd, hogy legyen
esélye akar kiilfoldi egyetemet valasztani. Ez egy fontos
pillére ennek a kis térségnek és a magyar kbzéssegenek,
mert mi megprobalunk kézéssegi egyetemkent miikédni,

a magyar kézésségert, az identitdsunk védelme és meg-

Srzése érdekeben” (2. interju).

A romaniai magyar fiatalok jovotervezése, to-
vabbtanulasi céljai

Az elébbiekben ismertetett kutatas tényadatai fligg-
vényében érdekes megvizsgalni a romaniai magyar f-
atalok jovétervezését, tovabbtanulasi céljait és annak
szempontjait. Veres Valér szociolégus kutatasa ered-
ményeiben az is lathatd, hogy a nagyvarosokban élék
nagyobb ardnyban tervezik tudatosan a jovdjiiket, mint
a kisebb telepuléseken élSk. A korabbi kimutatéassal
osszhangban az is elmondhatd, hogy a jobb anyagi hely-
zetben lévé fatalok inkabb tervezik a jovéjiket, mint
arosszabb helyzetben lévék, és ez az 9sszefliggés min-
denrégidra egyarant érvényes. Veres Valér kutatas soran
megvizsgalta azokat a személyeket, akiknek vannak az
elkovetkezé 6t évre vonatkozé elképzeléseik. Ezek-
nek a személyeknek egy listabdl ki kellett valasztaniuk
a szamukra legfontosabb jovére vonatkozé céljaikat. Bar
avalaszok megoszlanak, az mégis megallapithatd, hogy
a jovGtervekre vonatkozé valaszok hasonlé felosztassal

rendelkeznek.
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A leggyakrabban megjelélt tervek sorrendben:
1. tovabbtanulas,

2. lakasvasarlas- és felujitas,

3. csaladalapitas,

4. 6nallo életvitel,

5. megfelelé munkahely megszerzése.

A valaszok legféképp a tarsadalmi szarmazasi hattér
valtozéitdl fliggnek. Az egyik lényeges valtozd ebben az
esetben is az élettervezést erésen meghatarozé szellemi
kornyezet, amelyet az apa iskolazottsagi szintjével mért
a tanulmany. A valaszokbdl kiolvashatd, hogy minden
régioban markans szerepe van a szarmazasi kulturalis
t8kének?. A szerzd kutatdsaban részt vett interjuszemé-
lyek is megkérdezésre keriiltek a romaniai magyar kozép-
iskolai didkok tovabbtanulasi céljardl, szempontjairdl.
Tobb interjualany véleménye szerint meghatarozé szem-
pont az imént emlitett szarmazasi kulturéalis téke, mivel
a csaladi hattér alapjaiban determinalja a fatalok palya-
valasztasi szempontjat mind ideoldgiai, mind pénzigyi
szempontbdl. A 6. interjualany részletesen beszamol
a csaladi hattér, a pénzligyi tényezd, valamint a falusi,
vidéki jellegzetesekérdl és nehézségekrdl, mely tényezék
véleménye szerint mind befolyasoljak a romaniai magyar
fiatalok palyavalasztasat: ,mi elég sokat foglalkozunk
ezzel, kutatdsokat végziink, hogy hol és hogyan sziiletik
meg a dontes a didkok tovabbtabuldsat illetéen. Azt erzem,
hogy Erdélyben, kivaltkepp Székelyfsldéon a sziilk, sét
a nagysztilék is beleszélnak ebbe a dontésbe. Persze
a vegsd dontest azert nagy eséllyel az érettsegizddidak
hozza meg.

Ez sok mindentdl fiigg. Fiigg az iskolatdl, hogy mennyi-
re foglalkozik a pdlyaorientdcidval, mennyire figyelnek
oda erre a kerdésre a kézépiskola felsébb éveiben. Fiigg
a csaladi hattertél is, hogy mire kesziti fel a sziil6 a gyereket
a palyavdlasztds mddszertandra. Nyilvan szamit a tavol-
sdag is, hogy milyen tavol van az illetd képzdhely. Bizony
Székelyfoldon a pénz is szamit, mert itt azért az orszdg
szegenyebb videkének szamitunk és a csaladok nagy re-
szének nincs lehetdsége, hogy a nagyon dragdnak szamitd
Kolozsvaron tanittassa a gyermeket 3-4-5 evig, ugyhogy
a penzligyi tenyezSk is sokszor meghatdrozzak, hogy hova
tudjak elkiildeni a gyermeket. Azt latom egyebkent, hogy

aki tehetdsebb koriilmények kézétt el az kiilféldre kiildi
a gyermeket.” (6. interju)*

A romaniai magyar fiatalok tovabbtanulasi esé-
lyeit vizsgalo elméletek

Csata Zsombor 2005-6s kutatasaban megvizsgalta azokat
a legfontosabb elméleteket, amelyek az iskolazottsagi
esélyegyenlétlenségeket magyaradzzak. Az iskolazott-
sagi esélyegyenlotlenségek vizsgalata és magyarazata
kapcsan a nemzetkozi szakirodalomban t6bb elmélet
latott napvilagot, amelyeket az alabbiakban kertilnek

ismertetésre:

Az egyik elmélet, az tn. modernizdcids elmélet, amely
szerint az oktatasi rendszer az ipari tarsadalom funkcio-
nalis elvarasainak megfeleléen bovil és az iskolazottsag
egyre fontosabb szerepet jatszik a statusmegszerzés-
ben. Az elmélet hipotézise szerint az iskolai szelekcidi
meritokratikus alapokra helyez&dik, emiatt a szarmazas
hatasa csokken az iskolazottsagi esélyek meghataroza-
saban. Egy masik elmélet a modernizacids elmélet teljes
ellentétként értelmezhetd, mivel az elmélet hipotézise
szerint az iskolai esélyegyenlétlenségek a radikalis tar-
sadalmi atalakulasok ellenére is fennmaradnak. Ennek
megalapozottsaga az, hogy az egalitarizmus és a tarsa-
dalmi rétegzettség kozott allando ellentmondas feszdil,
amelynek eredménye egy trendnélkili fluktuacioé az
egyenldtlenségek alakulasaban.

Léteznek olyan elméletek az iskolazottsagi esélyegyen-
l6telenségekre vonatkozodan, amelyek kifejezetten
a tarsadalmi statusz generaciok kozotti reprodukcidja-
nak magyarazataira 6sszpontositanak: az elébbiekben a
tovabbtanulast befolyasold tényezéknél mar emlitésre
kerilt a kulturdlis téke” fogalma, amely egyben az iskola-
zottsagi esélyegyenlétlenség egy tovabbi elmélete is. Az
elmélet klasszikus megfogalmazasa szerint ez azt jelenti,
hogy az alacsonyabb iskolai képzettségl sziilék gyerekei
eleve rosszabb helyzettel indulnak az iskolai képzésben,
mivel nincsenek azoknak a képességeknek és tudasnak
a birtokaban, amelyeket altaldban a csalad kozvetit és

amelyek nélkil szinte lehetetlen az iskolai elérehaladas.

2A kulturalis t8ke Pierre Bourdieu szerint olyan készségekbél, un. kulturdlis kompetencidkbdl all, amely a hétkoznapi érintkezéstél a
tarsasagi érvényesiilésen at - egészen valamely szakma professzionalis gyakorlasaig - alapvetd ismeretelemeket tartalmaz. a magatartas-
forméak osszessége. Minderrdl Ld. részletesen: Pierre Bourdieu (1983/1998): Gazdasagi t8ke, kulturalis téke, tarsadalmi téke.

3Jelenleg nincs rendelkezésre allé hivatalos adat, tanulméany ami ennek ardnyat és 6sszetételét vizsgalja.
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Ennek okan az iskolai képzésben leginkabb értékelt kultu-
ralis eréforrasok:a dominans tarsadalmi értékek ismerete,
anyelvi képességek és az ehhez kapcsolodd interakcids
stilusok elsajatitasa. Mindezek elsajatitasakonnyebb a
tanultabb csaladokbdl szarmazé gyerekek szamara, és ez
esélyegyenlétlenségeket okoz az iskolai elérehaladasban.
A kulturalis téke elméletének létezik egy radikalisabb
formaja is, ami az oktatasi rendszer sajatossagaiban latja
a probléma okat. Az elmélet szerint az oktatasi rendszer
a tehetségfelfedezés feladatanak ellatasa, valamint az
oktatas kinalta lehetéségek mindenki széamara valé hoz-
zaférhetdvé tétele helyett, sokkal inkabb a tarsadalmi
kontroll intézményeként mikodik. Ezt az elmélet az
uralkodé tarsadalmi osztaly befolyasaval magyarazza, ami
nagy hatassal van az oktatas szerkezetére és tartalmara
és a hatalmat arra hasznalja fel, hogy a dominans kultura
értékeit érvényesitse az oktatasban és mindenekeldtt
ezt kéresse szamon az iskolai elérehaladas feltételeként.
A reprodukcids hipotézisek egy masik elmélete, az Un.
LUj osztaly” elméletek, amik az iskolai egyenlétlenségek
magyarazataban a hatalmi tényezének tulajdonitjak a
legnagyobb szerepet. Az elmélet magyarazata szerint
a posztindusztrialis tarsadalmakban a hatalommal a ké-
z6s tulajdon felett rendelkezé vagy a nagy volumen(
kulturalis t&két birtoklé személyek rendelkeznek, akik
monopolizaljak a tarsadalmi pozicidk és privilégiumok
elosztasaban elsérend( szerepet jatszo iskolarendszer
legrangosabb intézményeit. Ennek okan az elmélet
szerint felértékel&dik a réteghelyzet szerepe az iskolai
eléremenetelben, amely a tarsadalmi egyenlétlenségek
tovabbi elmélyiléséhez vezet (Csata, 2015: 81-83).

Létezik egy masik reprodukcios elmélet, ami a csalad
kulturalis eréviszonyai helyett az anyagi hattér hatasat
tartja megalapozottabbnak. Az elmélet Boudon nevéhez
fGzédik, aki szerint bar az iskolai képzés elsé szakasza-
ban a kulturalis hatasok fontosak (ezeket elsédleges
tényezékként definidlja), ugyanakkor az elmélet nem ad
kellé6 magyarazatot arra a helyzetre, amikor az oktatas
expanzidja révén az iskolai képzés alacsonyabb szintjein
megnyilnak a kapuk az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagi
hattérl diakok szamara is. Boudon az iskolai életutat
atmenetek sorozataként mutatja be, amikor az egyes
iskolai szakaszok végén a tanulonak és csaladjanak don-
tenie kell a tovabbtanulasrdl és az iskola megvalasz-
tasarol. Boudon elmélete szerint a magasabb szinten
valé tovabbtanulas vagy a tanulmanyok befejezése egy

racionalis dontés eredménye, amely alapvetéen az anyagi
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helyzet és a remélt eredmény (pl. piacképes tudas,
jol fizeté munkahely) altal meghatéarozott kéltség-ha-
szon modellben. Az elmélet szerint ahogyan haladunk
a magasabb iskolai szintek iranyaba, gy helyezédik at
a hangsuly a masodlagos hatasokra az iskolai egyenl&t-
lenségek magyarazataban (Boudon, 1974: 15). Ennek az
elméletnek a megalapozottsagat a szerzé kutatasanak
tobb interjdalanya is alatdamasztotta. A szerzd kutata-
sanak egyik interjualanya szerint a romaniai magyar di-
akok tovabbtanulasanak céljat alapjaiban hatarozza meg
a csalad anyagi hattere: ,a magyar didkok tovabbtanula-
sdt nem annyira tdavolsdag, mint inkabb a tdavoli egyetemi
kézpontokban vald létfenntartds hatarozza meg. Példaul
Kolozsvdr kifejezetten drdga varosnak tekinthetd az utébbi
idében. Nagyon magasak az alberletek drai, nincsenek
helyek a bentlakdsokban és drdga a megélhetes is. Ezek
a szempontok sokat nyomnak a latba, amikor a tovabb-
tanuldsra vonatkozo déntéseket meghozzak a fiatalok és
a csaladjaik, kiilénésen akkor amikor a didk lakéhelyehez
kézel elérhetd egy hasonld szak. A csalad anyagi helyzete
miatt sokszor kénytelenek lemondani a A megélhetési
feltételek romlanak, az életszinvonal csékken, az anyagi
terhek névekednek. Tehdt ezek az anyagi szempontok és
meggondoldsok egyre erdsebbek ebben a tekintetben”
(3. interju).

Ezt az allaspontot erdsiti meg a kutatas 8. interjualanyaiis,
aki véleménye szerint ,a didk palyavadlasztdsa az anyagi
helyzet a fiiggvenyében valtozik. Tehat nyugati egyetemre
beiratkozni, a sziil6k pénztarcdjanak a melységetdl fiigg.
Természetesen, ha a nyugati egyetem Gsszetaldlkozik egy
rendkiviil tehetséges erdélyi magyar gyerekkel, akkor nyil-
vanvalo, hogy az intezmeny fizet neki 6sztondijat, tehat ez
a kitérési lehetSseg fennall, de kimagasldan és kivételesen
tehetsegesnek kell lenni ahhoz, hogy valaki szegénykéent
eljusson neves nyugati egyetemekre. Hozza kell tenni, hogy
a nagyobb tavolsdg miatt mar egy magyarorszagi egyetemi
képzes is annyira megnéveli a kéltségeket, hogy a magyar
diak inkabb itthoni kérnyezetben tanul tovabb, ahol vi-

szonylag széles kindalatbdl valaszthat keépzest.” (8. interju).

Boudon elméletét tébben tovabbgondoltak, koztik
Gouldthorpe is, aki Boudon elméletét a racionalis
dontéselméleti modellben vazolta fel. Goldthorpe
adontéselméleti perspektiva mellett a boudoni elmélet

két specifikusabb elemét emeli ki.



»

Ezek kozul az elsd, az ,aspirdcidk poziciondlis elmélete
amely szerint iskolazottsagra vald egyéni torekvéseket
az egyének osztalypozicidjdhoz mérten kell értelmezni
és nem abszolut médon. Ezt az elmélet azzal magyarazza,
hogy példaul a munkas- illetve a hivatalnokosztaly gye-
rekeinek azon torekvése, hogy egyetemet végezzenek,
nem kezelhetd ugyanazon a szinten, mivel ebben az
esetben a munkascsaladbol szarmazo gyerekek aspiracioi
magasabbak. Az elmélet szerint ugyanakkor a munka-
sosztalybol szarmazé fiatalok nyilvanvalé iskolazottsagi
esélyhatranya mogott nem valamiféle ,aspiracids sze-
génységet” kell feltételezni, hanem sokkal inkabb azt,
hogy nagyobb ,tarsadalmitavolsagot” kell megtegyenek
ahhoz, hogy egy egyetemi oklevél birtokaba jussanak.
Goldthorpe ezen allaspontja tulajdonképpen a kultura-
lis t6ke elméletének egyfajta kritikajaként foghato fel,
hiszen az aspiracidk mértékét tekintve nem feltételez
osztalyspecifikus eltérést, ezzel parhuzamosan azonban
pedig Ugy gondolja, hogy nincs nyilvanvalé bizonyiték
arra sem, hogy az iskolazottsagi esélyegyenlétlenségek

novekedtek volna az oktatas expanzidjaval.

Goldthorpe tovabbi kritikajat a boudoni elmélettel
kapcsolatban az iskolazottsagi esélyek masodlagos
hatasok szerepeivel kapcsolatban fogalmazza meg.
Golthorpe magyarazata szerint a ,tarsadalmi tavol-
sag” eltérd lehetéségeket és korlatokat jelent egy
adott iskolai szint elérésében. Elmélete szerint a ki-
l6nboz6 tarsadalmi helyzetl csalddokban méas és mas
koltség-haszon modellek érvényesilnek, amikor az
iskola megvalasztasardl a diakok déntenek. oldthor-
pe szerint a csaladi jovedelem tovabbra is nagymér-
tékben befolyasolja azt, hogy az oktatassal kapcsola-
tos lehetséges alternativak kézil melyiket valasztjak
a didkok, szemben a liberalis elmélettel, amely szerint
a tanittatas koltségei a gazdasagi novekedés és a no6-
vekvé atlagkereset miatt egyre csokkend befolyassal
vannak az iskolai dontésekben. Goldthorpe allitasat
a kulénbozo tarsadalmi rétegek jovedelmének eltérd
kilénb6z8ségében, valamint az oktatasi tamogatasok
nem méltanyos elosztasaval) magyarazza. Az elmélet
szerint racionalis dontés ,haszon” oldaldn az elérni
kivant célok (jobb munkahely, jobb osztalypozicid)
sikerének becslése all, amely az elmélet szerint a maga
soran szintén nem fluggetlen az osztalyhelyzettdl.

Ennek magyarazata, hogy az elénydsebb tarsadalmi
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helyzetl csaladokra nagyobb nyomas nehezedik abban
a tekintetben, hogy tarsadalmi poziciéjuk megtartasa
érdekében Un. ,defenziv kiadadsokként” nagyobb befek-
tetéseket rendeljenek ald gyerekeik iskolaztatasaban.
Goldthorpe kévetkeztetése tehat az, hogy a fennma-
rado iskolazottsagi esélyegyenlétlenségeket nem az
osztalykultidra vagy a kulturalis téke terminusaiban
észrevehetd, hanem a Boudon altal javasolt raciona-
lis cselekvési modell alapjan (Goldthorpe, 1996:11).
Az elébbiekben ismertetett elmélettel szemben is sza-
mos kiritka fogalmazddott meg, akik szerzéi ugy vélik
nem feltétlenil van ellentmondas a racionalis dontésel-
mélet és az osztalyspecifikus tarsadalmi normak felisme-
rése kozott. Ezt azzal magyarazzak, miszerint annak ténye,
hogy az emberek olyan értékeket és normakat kévetnek,
amelyekhez emocionalisan kotédnek, nem feltétlenil
jelenti azt, hogy ezek alapjan irracionalisan fognak cse-
lekedni. A kritikusok szerint tehat az iskolavalasztas,
valamint az iskolai karrier alakulasanak vizsgalatakor
az osztalyspecifikus kulturalis normativ hatasokat és
a koltség-haszon modell altal meghatarozott dontésel-

méleti megfontolasokat egyarant figyelembe kell venni.

A kovetkezd elmélet az iskolai esélyegyenldtlenség
vizsgalata soran az iskoldzottsdgi egyenlétlensegek idd-
beni (kiilonb6zd életkori kohorszok kézétti) valtozasanak
magyarazatara 6ssszpontositanak. Ennek egyik legmar-
kansabb allitasa szerint,amennyiben az iskolalatogatasi
aranyok az id6k folyaman névekednek, az iskolazottsagi
esélyegyenlétlenségek szlikségképpen csokkenni fognak.
Az elmélet szerint e mégott az az elgondolas all, misze-
rint az alacsonyabb tarsadalmi-gazdasagé statusu rétegek
korében relative nagyobb aranyban névekedhetnek az
iskolalatogatasi aranyok, mig a felsébb rétegek mutatdi
mar alapjaiban jobbak és gyorsabban elérhetik a felsé ha-
tart. Az elmélet szerint tehat az iskolazottsagi esélyeket
a kiilonbozd rétegek kiinduld helyzetétdl és a kiilonbozé
iskolai szintek telitettsége determinaja. Husley és munka-
tarsai szerint az oktatas kiterjedésének korai szakaszaban
(amikor az egyes iskolai szintek telitettségi foka még
alacsony és nagyok az iskolazottsagi egyenlStlenségek),
az alacsonyabb tarsadalmi rétegek kérében ugyan relative
erételjesebben novekszik a magasabb iskolai képzésben
részesulék szama, ez ugyanakkor a felsébb rétegekkel
szemben nem javit az iskolazottsagi esélyeiken (abszolut
értelemben véve ebben a szakaszban a névekedés még

mindig nagyobb a magasabb tarsadalmi-gazdasagi statusu



rétegeknél). Az elmélet szerint az iskolazottsagi esélyek

novekedése és ezaltal az egyenlStlenségek csékkenése
az oktatads expanzidjanak kés6bbi szakaszaban varhato,
amikor magasabb statusziak kérében az adott iskolai
szinten tanuldk szama eléri a telitettségi fokot (Bloos-
feld-Shavit 1993:46).

A kovetkezé meghatarozé elmélet Maré nevéhez fliz6-
dik, aki Uj korszakot nyit meg az iskolazottsagi esélyek
vizsgalataban. Maré ugyanis az oktatas expanzidjanak
hatasat levalasztja a tanuldk szelekcidjanak folyamatarol.
Olyan modellt dolgozott ki, amelyben az iskolai életutat
a kilonboz6 iskolai szintek kozotti atmenetek folyama-
taként foghato fel. A logisztikus regresszié modszerére
alapozott eljaras kiilon vizsgalja az egyes iskolai szintekre
torténd atmenet valoszinliségét (annak a valdszinlségét,
hogy a pl. a tanuld érettségi utan egyetemen tanuljon)
és kulon a szdrmazas hatasat ezekre a valoszinliségekre.
Maré mddszerének lényege, hogy a tarsadalmi-gazdasa-
gi hattér hatasat becsli az egyes iskolazottsagi szintrol
a masikra valé fejlédés logaritmikus valdszinlségé-
re. [gy Maré a ,tiszta” esélyeket vizsgélja, kisziirve az
iskolazottsag széleloszlasainak valtozasat, vagyis azt,
hogy az emberek iskolazottabbak lesznek a képzési
id6tartam novekedésének készonhetben. Az iskolai
egyenldtlenségek magyarazataban a kulturalis norma-
tiv vagy anyagi téke kérdéskorének vitajaval kapcso-
latban Maré Ggy gondolja, hogy az altala vizsgalt né-
pességben a magasabb tarsadalmi-gazdasagi status
szocialpszicholdgiai elényei a magasabb iskolai szin-

teken a legfontosabbak, a gazdasagi elényok viszont
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a foiskolai képzést megeldzé évek iskolai eléremene-
telében bizonyulnak hasznosabbnak (Maré, 1980: 75).

Az iskolazottsagi esélyek magasabb szinten torténd ki-
egyenlitédésének magyarazataban kialakult egy masik
szemlélet is, amely Muller nevéhez kothetd. Mdller
érvrendszere szerint a tarsadalmi hattér hatasa azért
érvényesil er6sebben az iskolai életpalya korai szaka-
szaban, mert a fiatal tanulok sokkal kiszolgaltatottabbak
a szlleik preferenciainak és anyagi helyzetének, mint
idSsebb tarsaik, akik iskolai karrierjikrél 6nallébban
dontenek. Maré és Miiller idézett megallapitasai az azo-
nos kohorszokba tartozé tanulékra vonatkozna, viszont
Maré mddszere arra is lehetdséget teremt, hogy a tarsa-
dalmi-gazdasagi status hatasanak valtozasat a kohorszok

kozott is megvizsgalhassuk.

A differencialt szelekcio elméletenek allitasa szerint
a tarsadalmi hattér hatasa a korai iskolai atmenetekben
kohorszrél-kohorszra csokken, a magasabb iskolai szin-
teken pedig kohorszrél-kohorszra névekszik. A hipotézis
szerint, amennyiben a kildnb6z46 hattér( tarsadalmi ré-
tegek egyre nagyobb hanyada vesz részt egyre magasabb
szintl képzésben, a képességek és a motivaciok tekin-
tetében egyre egyenldbbek lesznek, minek kévetkez-
tében a tarsadalmi-gazdasagi hattér szelekciods szerepe
a magasabb iskolai szinteken értékel&dik fel. Az iskolai
eletpdlya elmeletének hipotézise ezzel szemben azt allitja,
hogy a tarsadalmi szarmazas hatasa kohorszrél-kohorszra
az egyre magasabb iskolai szintre torténé atmenet soran
csokken. Az iskolai életpalya elmélete szerint ugyanis az

oktatas expanzidjaval egyre tobb alacsonyabb tarsadalmi



rétegbdl szarmazo fiatal szamara valik elérhetévé az al-
talanos és a kozépfokl oktatasban valé részvétel, ennek
okan tehat ebben az iskolai szakaszban a sziilGi befolyas
szerepének csokkenése miatt a tarsadalmi szarmazas
hatasa is csokken. Az iskolai életut kései szakaszaban
atarsadalmi hatas szerepe tovabbra is kicsi lesz, hiszen
az idSsebb tanuldk eleve fluggetlenebbek a csaladjuk

preferenciaitél és anyagi helyzetétél.

Csata Zsombor kutatasaban az elébbiekben ismerte-
tett iskolazottsagi esélyeket meghatarozé elméletek,
a magyar oktatasi rendszer sajatossagai, valamint az
empirikus adatok mentén vizsgalta az erdélyi magyar
flatalok iskolazottsagi esélyeit. A kutatas soran arra
a kovetkeztetésre jutott, hogy a rendszervaltas alapjaiban
determinalta a romaniai magyar diakok tovabbtanula-
si esélyeit. Kovetkeztetései szerint a jelenlegi iskolai
szint kohorszok szerinti megoszlasai magukon viselik
arendszervaltas utan szinte allanddan atalakulé romaniai
oktatasi szerkezet alapvetd jegyeit. Ennek megfeleléen
arendszervaltast kovetd idészakban tobb fatal hagyta
abba tanulmanyait mar az altalanos iskola befejezé-

se elétt, csokkent a szakiskolai képzésben résztvevék

relativ aranya és emelkedett a liceumban tanuldké.

A beiskolazasi szamok folyamatos névelése miatt egyre
tobb fatal tanul tovabb egyetemen. Eszerint kimutathatd,
hogy Csata Zsombor ezen megallapitasai megegyeznek

Veres Valér korabban ismertetett allitasaival.

Csata Zsombor 2005-8s, , Az iskoldzottsdgi esélyek tdr-
sadalmi meghatdrozottsdga az erdelyi magyar fiatalok
kérében” c. kutatasaban arra a megallapitasra jutott, hogy
a szarmazas (képzettségi hattér és vagyoni helyzet) meg-
hatérozo ereje az alacsonyabb iskolai szintektSl a maga-
sabbak iranyaba csokken. Ugyanakkor a tovabbtanulas
magyarazataban a kozépiskolai szinten a vagyoni helyzet-
nek, a felséfokl szinten pedig a képzettségi hattérnek van
elsérendl szerepe. Csata Zsombor kutatasanak tovabbi
megallapitasa szerint a kozépiskolai tovabbtanulasnal
megsz(nni latszanak a nem specifikus kilonbségek, ezzel
szemben novekedett a nék esélyhatranya az egyetemre
vald belépéskor. Kutatasa szerint az alacsonyabb szarma-
zasi kategoriaba tartozé lanyok a kozépiskolai felvételnél
kisebb, az egyetemi felvételnél viszont nagyobb eséllyel
indulnak, mint a hasonlé helyzetG fid tarsaik. Ugyanakkor
a képzettségi hattér hatasa az alsobb szintektdl a felsék
fele intenzivebben csékken a fiiknal, mint a lanyoknal.
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Csata Zsombor a romaniai magyarok tovabbtanulasi
esélyeit vizsgalva a szarmazas hatasat is vizsgalta. Ezt
tekintve kohorszok szerint is szignifikans eltéréseket
tapasztalt, melybdl az iskolazottsagi esélyek idébeni
alakulasara vont le kovetkeztetéseket. Linearis regresszi-
6s modelljeik azt mutattak, hogy a legmagasabb iskolai
szint elérésének képzettségi hattér szerinti meghata-
rozottsagat illetéen a két idésebb kohorsz kézott nincs
szamottevd valtozas, a 15-19 éveseknél kapott adatok
alapjan azonban annak csokkenése varhaté. Ennél sza-
mottevébb idSbeli elmozdulasokat jegyeztek az egyes
iskolai szinteken, kiilonosen a fliggetlen valtozéként
bevont toketényezSk parcialis hatasait illetéen. Eszerint
mind a kézépiskolai, mind az egyetemi tovabbtanulasban
egyre nagyobb relativ szerepet kap a vagyoni helyzet,
a képzettségi hattér szerepe ugy tlinik, hogy az egyes
szinteken belili differencialédasban jatszik fontos sze-
repet, igy a magasabb képzettségi hatter( fatalok egyre
inkabb valasztanak szakiskola helyett liceumot, f&iskola
helyett egyetemet (Csata: 2015: 75-107). Az elébbiekben
ismertetett kovetkeztetés alatamasztja a szerzé kutata-
saban végzett interjualanyainak véleményét, miszerint
aromaniai magyar diak vagyoni és képzettségi helyzete
markéansan befolyasolja a tovabbtanulasanak esélyét és

iranyat.

Kévetkeztetések és 6sszegzés

A tanulmany megvizsgalta Romania népességének isko-
lazottsag szerinti 6sszetételének alakulasat, kilénos te-
kintettel a romaniai magyarokra, ezen felil a tanulmany

kulén kitért arra is, hogy a kiilonb6z6 korcsoportokban
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hogyan alakul a felséoktatasban a romaniai magyar

tovabbtanuldk aranya a romaniai 6ssznépességhez ké-
pest. A tanulmany arra a kévetkeztetésre jutott, hogy
a romaniai magyarok a mai napig alulreprezentaltak
a fels6oktatasban, a romaniai magyar egyetemi végzett-
ségliek aranya elmarad a roman tarsadalom az egyete-
mi végzettségéhez képest. A tanulmany vizsgalédasa
soran lathatéva valt, hogy a romaniai magyar didkok
kevesebben végeznek egyetemet, mint a roman fata-
lok. Kevesebben mennek egyetemre és kevesebben is
fejezik be, ezaltal egy olyan dngerjesztd folyamat indult
el, melynek kovetkezményeképp a romaniai magyarsag
versenyképtelenebb a roman rendszeren és a nyugati
rendszeren belil egyarant. Mindemellett a tanulmany
aromaniai magyar fiatalok tovabbtanulasat meghatarozo
tényezdinek vizsgalatara fokuszalt, kiemelve azokat
az életszinvonalbeli, tarsadalmi, valamint strukturalis
helyzetbdl adédé sajatossagokat, amik a romaniai ma-
gyar fiatalok tovabbtanulasat determinaljak és amelyek
megmagyarazzak az elé6bbiekben ismertetetett aranybe-
li kilonbséget a fels6fokl végzettség vonatkozasaban.
A tanulmany a romaniai magyar diakok tovabbtanulasi
lehetSségeinek és esélyeinek vizsgalata soran bebi-
zonyosodott, hogy a pénzlgyi feltétel egyértelmien
meghatéarozo tényezd a palyavalasztasnal, igy példaul
nyugati egyetemet legtobb esetben csak tehetds anyagi
hattérrel rendelkezé didkok vélasztanak. Ennek okan
tanulmany ravilagitott arra, hogy a romaniai magyar
diakok tovabbtanulasanak céljat alapjaiban hatarozza

meg a tovabbtanulé fiatal csaladjanak anyagi hattere.



A tanulmany egy masik kovetkeztetése, hogy a romaniai

magyar diak vagyoni és képzettségi helyzete markansan

® 6 6 ¢ 6 o o o
befolyédsolja a tovabbtanulasanak esélyét és iranyat is. e o 00000 0
A tovabbtanulast meghatéarozé feltételek és célok vizs- eeeeeeee
’ ’ . ’ ’ ’ ’ ’ . . . . . . . . . .
galata soran az is lathatéva valt, hogy a romaniai magyar o 0 06 06 06 06 0 o
diakok palyavalasztasaban az anyaorszagi kotédés is ® 6000 0 00

. e ” s ® 6 ¢ 6 o o o

meghatéarozé tényezd. A romaniai magyar fiatalok sok

® 6 6 6 o o o
esetben arra is torekednek, hogy magyar kérnyezetbe oo 000 0

keriljenek, ahol nem kisebbségi statuszban élnek ez-
altal a magyarorszagi egyetemek elszivé hatasaval is
egyértelmlen szamolnia kell a romaniai magyar egye-
temeknek. A tanulmany mindemellett bemutatta azokat
a meghatarozo elméleteket, amelyek a romaniai magyar
fiatalok iskolazottsagi esélyegyenldtlenségeit vizsgaljak,
kiegészitve a szerzé kutatasaban részt vett interjualanyok

véleményével.
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